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Estratégias pedagogicas para o processo de
ensino e aprendizagem de alunos com
deficiéncia mental/intelectual
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> —ODbjetivos : —
Deficiéncia mental (definicao e classificacao da AAMR de 2002
e 2010)

A concepcao de deficiéncia mental adotada;

Concepcoes teoricas sobre o0 processo de ensino e aprendizagem,
bem como sobre e desenvolvimento de pessoas com deficiéncia

mental segundo a teoria socio-historico- cultural.

Plano de Desenvolvimento Educacional Individualizado (PDELI)
na pratica cotidiana da escola.

Trabalho colaborativo entre professora da sala comum e do
AEE.

Papel da Educacdo Especial no contexto das politicas de
Incluséo escolar.



Para iniciar vamos retomar os
pressupostos de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento de Vigotski, Luria e
Leontiev.

E a base tedrica para as minhas
pesquisas e pratica docente.



ase para nossas re DEeS |
encontradas nas obras:
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Fundamentos de defectologia D o L. S -VIGOTS KI

martinsfontes




- O que é defectologia?

E a ciéncia geral da deficiéncia, com carater de um
sistema, que Integra, numa unidade, 0s aspectos
neurologicos, psicologicos, sociais e educativos na
analise da deficiéncia (PADILHA, 2001).



L.S. VIGOTSKII
A.R.LURIA
A.N. LEONTIEV

52 edicao

102 Edicao
- Desenvolvimento linguagem,
. Cognitivo desenvolvimento
7 e aprendizagem
[ !1??0’13 A. R. LURIA T

XCOne
editora




b J

% " Ana Luiza Bustamante Smolka
5 Ana Lucia Horta Nogueira
organizadoras

questoes de i, ‘
¥ | desenvolvimento TR R |
humano I e

mpréticas e RS | il B
sentidos jie REPENSANH} '~
@ AINCLUSAQ}

!
!
i

!}Lu; “_‘ d -
e — . i
v ‘ﬁrﬂ' ! ﬁk 3 ';

5 LA

7 :
/
/' -
."
g '_u A iadiais

RERCADO®
& LETRAS



DHOolLIdD
ZBJ.UO'J@

Anna Maria Lunardi Padilha

Praticas Pedagégicas
na Educacao Especial

a capacidade de significar o mundo e
a insercao cultural do deficiente mental
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VIGOSTKI

Nasceu em 1896 na RuUssia.
*Filho de familia com boas condicdes
financeiras e alta escolaridade;

« Estudou até os 15 anos com tutores particulares;
« Aos 17 anos completou o secundario em uma escola privada;
* De 1914 a 1917 estudou direito e literatura e Historia e

Filosofia. Estudou tambeém medicina;



g
- — Vigotski acompanhou de perto a instalacao da revolugao

comunista de 1917. Periodo de grandes mudancas

socials e culturais da Russia.
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O interesse pelo desenvolvimento psicologico do ser humano
teve inicio por meio de um curso de formacdo de professores de
criangas com problemas como cegueira, retardo mental severa,

afasia (termos usados por Vigotski), etc;

‘Em 1925 fundou o laboratério de psicologia para criancas

deficientes.
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«De 1924 até a sua morte, apesar da tuberculose e das iniUmeras
Internacoes, VigotskKi produziu muito. Escreveu
aproximadamente 200 artigos, incluindo temas desde a
neurologia até a critica literaria, passando pela deficiéncia,
linguagem, psicologia, educacdo e questbes tedricas e

metodoldgicas relativas ao desenvolvimento humano.



O desenvelvimento para Vigotski =

Origem biologica

'Origem histérico-cultural

Estruturas elementares sao:

(reflexos, reacoes
automaticas,
assoclacoes simples,
entre outros)
condicionadas
principalmente por
determinantes
biologicos.

Processos
psicologicos
superiores \

Referem-se aos processos
gue caracterizam 0O
funcionamento

psicolégico  tipicamente
humano, como, por
exemplo, acoes
conscientemente

controladas, atencao
voluntaria, memorizacao
ativa, pensamento
abstrato, etc).
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Isto é....

_—

Para esse autor o ser humano nasce apenas com recursos
bioldgicos, mas com a convivéncia social, com seus
valores e sua cultura, esses recursos concretizam o
processo de humanizacao (de desenvolvimento
humano), essencialmente possivel por meio do processo
ensino-aprendizagem.



/ estruturas por sua Q ruidas e

(re)construidas com base no uso de instrumentos e
de signos ao longo de toda a vida do sujeito.
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Os instrumentos sao elementos
externos ao individuo usados para

alcancar objetivos

Por exemplo, o uso do material dourado pela crianca na resolucao
de problemas matematicos constitui um instrumento que

mediara o processo de apreensdo das operacdes matematicas.
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~ Os signos séo representacdes internas sobre

objetos, por exemplo, 0s niUmeros sdo signos
usados para  representar  quantidades.

Podemos citar também a linguagem (oral,

gestual, escrita), o desenho, etc.

o PpAadA NA

QUANDO TERMINARMOS. COLOR A CADA FRUTA DE ACORDO COM AS
CORES (.ORRESF’()N DDDDDD
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C omweame

A @ MACACS E A NACDL o

AA MmMocassai OA MR A-

2. O macaco sai da mala.
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5. Amola € magica.
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E com base na relacdo entre essas “ferramentas”
Internas e externas que a pessoa constroi o0 seu
conhecimento. Em outras palavras, € por meio dessa
relacao que o sujeito continuamente transforma os
seus conhecimentos cotidianos (experiéncias vividas)
e conceitos cientificos.




Internalizacao de
conceitos cientificos

MARQUE UM X NO DESENHO EM QUE
A BOLA ESTIVER ATRAS DA ARVORE.

X
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O jo a brincadeira—sao__especialmente ri para
verificar a internalizacao de determinado conceito.
Vejamos:
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Busca de solucao




A analise e sintese, a organizacao logica e mental, a construcao coletiva.
Ex: historias logicas, iniciar com relacdes simples.
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Sempre lembrar da organizacao prévia e mediada.
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«Compreender o conceito de mediacao é essencial para entender as

proposicoes vigotskianas, no que se refere ao funcionamento do

processo de ensino e aprendizagem.

A mediacdo ndo deve ser entendida como algo que sO ocorre
quando se observa e descreve a relacao direta entre as pessoas. Ela
também pode ocorrer no processo de ensino-aprendizagem sem a
presenca visivel ou participacdo imediata do outro, por meio da

representacdo mental ou simbdlica.



/

E—

O concelto de internalizacao

Compreender o conceito de internalizacao no contexto escolar é
Importante, porque lida com formas culturais e conteudos que
precisam ser apreendidos pelos sujeitos. Para Vigotski a
Internalizacdo € uma atividade em gue o sujeito transforma uma
atividade externa para uma atividade interna, isto €, um

processo interpessoal para um processo intrapessoal.

Entra a funcao da linguagem/palavra



/
_—No caso do aluno com-deficiéncia mental

Para concretizar tal processo, as mediacoes com uso de signos e
Instrumentos sdo necessarias. No caso de uma crianca com
deficiéncia mental em contexto escolar em que se prioriza a
Internalizacao de conteudos cientificos culturalmente valorizados,
esse processo tambem ocorre. Contudo, muitas vezes, em funcao
do ritmo mais lento para o desenvolvimento das funcoes
superiores, as mediacOes usadas para os demais alunos, nao
efetivam a internalizacao ou aprendizagem desejada para o aluno

com deficiéncia mental.
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Para tanto, na maioria das vezes, € necessario usar durante as

praticas curriculares mediacoes com ferramentas externas
diferentes daquelas usadas comumente para os demais alunos em
sala de aula. Assim como, outras vezes, poder-se fazer necessario
realizar tais mediacoes em ambientes diferenciados a sala de aula
comum para gue esses sujeitos tenham possibilidade de realizar as

chamadas zonas de desenvolvimento proximal.

Exemplos de sala de aula.



! PENSAMENTO & LINGUAGEM

“ ©(% LS VIGOTSKI

SIGNIFICADO DA PALAVRA

- comunicacao

martinsfontes

- pensamento generalizante




SENTIDO DA PALAVRA

- subjetivo

- depende de afetos e contexto
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~_Nessa diregao a linguagem e a mediacao acabam se

aproximando do conceito de educacao dialogica de
Paulo Freire, pois € por meio da linguagem que o aluno
processa a informacao, reconstréi a realidade e
Internaliza o conceito desejado.

N

[0 P25 T R Gareels

Isso e dificil para o aluno deficiente mental. Por
ISSO, precisa de mediacao e intervencao planejada
e sistematizada.
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—SENTIDO E SIGNIFICADO PARAVIGOTSK

Para Vigotski o sentido de uma palavra € a soma de todos 0s
eventos psicologicos que a palavra desperta em nossa
consciéncia. Ja o significado € apenas uma das zonas do sentido.
E durante a internalizacdo dos conhecimentos externos
(culturais), enquanto reconstrucdo interna e subjetiva dos
sentidos e dos significados, que a linguagem (fala) tem papel
central. Cabe a ela controlar, planejar e ordenar o pensamento
para que ocorram 0s processos intelectuais superiores.
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~__——Como ¢ o0 desenvelvimento de uma-crianca

com deficiéncia mental?
Para Vigotski (1984) a crianca com deficiéncia mental se
desenvolve a partir dos mesmos pressupostos que uma crianca dita
“normal”. No entanto, defende que elas tem um desenvolvimento
diferenciado, principalmente pq desde o nascimento sao expostas
a Vivéncias sociais diferenciadas, o que implica em relacoes
sociais diferentes. Em outras palavras, o desenvolvimento, fruto da
sintese entre 0s aspectos organicos, socioculturalis e emocionais,
manifesta-se de forma peculiar e diferenciada em sua organizacao

sociopsicologica.



Antes de dar continuidade é preciso
entender que conceito de deficiencia mental
estamos utilizando.
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— A deficiéncia mental atualmente.....

Inicialmente é importante destacar que devemos ter claro
que nao podemos reduzir a pessoa com deficiéncia mental
as suas limitacbes e nem imaginar que todas as pessoas
com determinado tipo de deficiéncia sejam exatamente
iguais. No entanto, algumas caracteristicas podem ser
elencadas:

Refletindo sobre os termos deficiéncia intelectual e
deficiéncia mental .



— Relembrando. ...

“Apresentam um padrao diferenciado de desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor; possuem uma diferenca nos processos
evolutivos de personalidade; dificuldades na capacidade de
aprender, na constituicao de sua autonomia e nos processos de
relacdo com o mundo, pois sua forma de organizacio apresenta-se
de maneira qualitativamente diferente de seus pares da mesma
Idade, o que lhe faz peculiar em sua forma de perceber o estar no
mundo” (IHA/SME-RJ).



Ou seja...pessoas com d@ia mental geralmente ==
apresentam:
edificuldades quando Ihes sao comunicadas duas ou mais ordens
complexas;
» podem ter maior dificuldade para se expressar e para controlar
suas emocoes;
* Seu ritmo de aprendizagem é mais lento do que as criancas de
sua faixa etaria;
* a capacidade de abstracdo e generalizacdo tambéem se mostra
mais limitada;
e podem também ter dificuldades em se adaptar a novas
situacoes.
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Mas, qual € o conceito de deficiencia mental

adotado no Brasil?

Novamente relembrando....

*Os documentos oficiais do Mec desde 2005 vem adotando o
conceito da Associacao Americana de Retardo Mental (AAMR,
2002). Antes disso utilizava da AAMR (1994).

IMPORTANTE: mudanca de deficiencia mental para

Intelectual.

*AAMR para AADID



INTELLECTUAL DISABILITY

Definition, Classification, and Systems of Supports

RETARDO

~ AAMR

it MENTAL

Association S

el DEFINIGAO,

g CLASSIFICACAO E
SISTEMAS DE APOIO

Inclui Exercicios

[ 2
102 EDICAO
<

AADID 2010 AARM 2002




De acordo com essa definicdo a deficiéncia mental €
compreendida em cinco dimensoes que se referem a diferentes
aspectos do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia mental,

do ambiente em que vive e dos apoios de que dispoe.



Dimensao | - Habilidades intelectuais referem-se a capacidade
de raciocinio, planejamento, solucdo de problemas, pensamento
abstrato, compreensao de Idelas complexas, rapidez de

aprendizagem e aprendizagem por meio da experiéncia.

«Sa0 as habilidades necessarias para atender 0s pressupostos da
escola contemporanea. Como exemplos podemos citar 0s

conceitos cientificos.



Dimensao Il - Comportamento adaptativo refere-se a
experiéncia social de cada individuo, ou seja, € “a capacidade
que o Individuo possui para atender aos padroes de
Independéncia pessoal e responsabilidade social esperados para

atender os padroes sociais” (MAZZOTTA, 1987, p. 12).



Dimensao Il - participacao, interacao e papéis sociais diz
respeito a participacao e a interacao do sujeito na vida de sua
comunidade (local onde o sujeito vive), bem como aos papeis
sociais que ele desenvolve na mesma (como trabalho,

recreacdo ou atividades de lazer).



_—

Dimensao 1V- Contexto descreve as condi¢cOes nas quais a
pessoa vive (familia, vizinhos, escola e a sociedade como um
todo), relacionando-as com as condicoes da qualidade de vida
da pessoa.

Dimensdo V - Saude refere-se as condi¢cdes de saude
(diagnostico clinico) da pessoa, incluindo fatores etioldgicos,
fisicos e mentais.



char a di A Jrica sobre deficiéncia

, mental retomamos Vygotsky para discutir o conceito de
compensacao




, O CONCEITO DE COMPENSACAO

7

Tese central

dos estudos da Consiste em  criar
defectologia condicOes e estabelecer
Interacoes que

possibilitem aos sujeitos
com deficiéncia mental
se desenvolverem.
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Para Vigotski (1997), a deficiéncia de uma funcao ou lesdo de um
orgao, faz com que o sistema nervoso central e o aparato psiquico
assumam a tarefa de compensar o defeito. Essa concepcao
antecipa a Iidela de plasticidade do funcionamento humano,

bastante investigada na atualidade

“todo defeito cria os estimulos para elaborar uma compensagao”

(VIGOTSKI, 1997, p.14).
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—Proporcionar elementos pedagogicos baseados na “compensacao
ndo possibilita a “cura” da deficiéncia, mas oferece alternativas que

podem contribuir para o desenvolvimento de areas potenciais.

Vale chamar atencao para a necessidade de conhecer e compreender
as formas como a pessoa que apresenta um deficit age sobre o meio,
sem perder de vista as condicOes que o constituem. EX. conceitos de
deficiéncia primaria e secundaria (discutir as questdes psicossociais
que envolvem a condicao de deficiéncia mental).
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A superacdo das dificuldades decorrentes de uma deficiéncia so e

possivel com a ajuda de uma série de formacbes psicologicas que néao
sdo intrinsecas, mas que se formam no percurso do proprio processo
de desenvolvimento e que ndo dependem apenas do carater e da
gravidade das formas de manifestacdo do que é organicamente dado,
mas também da forma como ocorre o desenvolvimento cultural da
pessoa, da realidade social do defeito, das dificuldades que este
provoca, das condicdes socioculturais de existéncia (CARVALHO,
2006, p. 35).



/
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No entanto, Vigotski alerta para o fato de que a compensacao nem

sempre tem resultados positivos, pois:

Como qualquer processo de superacao e de luta, a compensacao
pode ter resultados extremos: a vitoria e a derrota. Mas, seja qual
for o resultado, sob qualquer circunstancia, o desenvolvimento
agravado por uma deficiéncia constitui um processo criador, de
construcao e reconstrucdo da personalidade da crianca, sobre a
base da reorganizacao de todas as funcdes de adaptacdo e da
formacao de novos niveladores, equilibradores que sao gerados
pela deficiéncia (1997, 16-17).



Isto €, a promogao do desenvolvimento do|
sujeito com deficiéncia mental esta diretamente |-
relacionada as possibilidades para| N \ |
“compensar” seu deficit oferecidas a ele na o §

interacdo social, no processo de ensino-| Ak
aprendizagem. Em outras palavras, o processo
ndo e espontaneo, mas mediado pelo outro,
pela aprendizagem.

Estimulacdo essencial e precoce, as Interacoes
oferecidas desde o nascimento.

L

E nessa direcao que entram as praticas curriculares, mas
antes vamos ver o que dizem as pesquisas a respeito.



Agora gue ja vimos o0 conceito de deficiéncia
mental e o referencial utilizado nas politicas
publicas educacionais de nosso pais podemos
entrar nas praticas curriculares e nas estratéegias
para elaborar o plano educacional individualizado
de ensino e aprendizagem desses alunos.

Antes porém precisamos ter clareza sobre o que
dizem os parametros curriculares nacionais e a
Resolucao 4 de 2009.
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10sPCNs evidenciam-¢ue—-0s conteudos
devem ser abordados em trés categorias:

1 - Conteudos
conceiltuais
3- Conteudos

2- Contelildos atitudinais

procedimentais




1- Conteudos conceituais referem-se a construcao ativa das
capacidades intelectuais. E a aprendizagem de conceitos, como,
por exemplo, aumentativo, diminutivo, combinacao,

compara(;éo, sucessor, antecessor, sequéncia, entre outros tantos.

Essas aprendizagem permitem ao aluno organizar a realidade,

bem como permitem atribuir significados e sentidos aos

contetdos aprendidos e relaciona-los a outros.
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2 — Conteudos procedimentais — muitas vezes confundidos com

0 ensino de conceitos. Por exemplo, muitas vezes o fato de uma
crianca saber resolver uma adicdo nAo necessariamente

corresponde a compreensao do conceito de adicao.

Em outras palavras, esse contetdo se refere aos ensinamentos das
“ferramentas” disponibilizadas para que o aluno construir seu

conhecimento sobre determinado tema.



3 — Os conteudos atitudinais permeiam todo o conhecimento
escolar. Poderiamos dizer que € a cultura escolar. Em outros
termos, sdo as crencas, 0s valores e as normas que a escola

“transmite” implicita ou explicitamente para os alunos.

Aqui entram as expectativas e representacdes dos professores em

relacdo aos alunos e ao seu processo de aprendizagem.



Agora gue ja vimos 0S aspectos que
fundamentam nosso curriculo
podemos analisar o papel do

professora do AEE tomando como
base a Resolucao 4 de 2009.



/
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A-Resolucdo 04 aponta, ainda, uma série de competéncias
a serem desenvolvidas sob a responsabilidade dos
professores do AEE em articulacao com os professores do
ensino regular, contando com a participacao familiar e em
iInterface com os demais servigcos setoriais da saude, da
assisténcia social. Entre outros atribuicbes estao
especificadas:

OBS: Para uma analise detalhada sobre a Resolucéo 4
sugiro o texto “A dialética da inclusao/excluséao nas
politicas educacionais para pessoas com deficiéncias:
um balanco do governo Lula (2003-2010)”, disponivel na
Revista Teias volume 12, numero 24.


http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=issue&op=view&path%5B%5D=46
http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=issue&op=view&path%5B%5D=46
http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=issue&op=view&path%5B%5D=46
http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=issue&op=view&path%5B%5D=46
http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=issue&op=view&path%5B%5D=46
http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=issue&op=view&path%5B%5D=46
http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=issue&op=view&path%5B%5D=46
http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=issue&op=view&path%5B%5D=46
http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=issue&op=view&path%5B%5D=46
http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=issue&op=view&path%5B%5D=46
http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=issue&op=view&path%5B%5D=46
http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=issue&op=view&path%5B%5D=46

| — Iidentificar, elaborar, produzir e organizar servicos,
recursos pedagogicos, de acessibilidade e estrategias
considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial;

I — elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade
e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos
alunos na sala de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula
comum do ensino regular, bem como em outros ambientes
da escola;



/
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V — estabelecer parcerias com as areas Intersetoriais na
elaboracao de estrategias e na disponibilizacdo de
recursos de acessibilidade,

VI — orientar professores e familias sobre os recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a
ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia e participacao,

VIII — estabelecer articulacao com os professores da sala
de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servicos,
dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009a, Art. 13).



A partir desses esclarecimentos
poderemos propor alternativas e
estratégias pedagogicas tomando como
base a realidade educacional brasileira e
as politicas publicas em vigor.



/
~_Para’iniciar precrsamos-conhecer nosso

Nesse sentido sugerimos a utilizacao das seguintes
estrategias:
¢ Estudo de caso.

* Avaliacao pedagogica com base no referencial
sobre avaliacao de alunos com deficiéncia mental.

» Elaboracéo do PDEI.



- Modelo deestudo de caso

1. Dados de identificacao do sujeito

1.1. Nome:

1.2. Idade:

1.3. Contextualizacao familiar (mora com quem,
historico e outros pontos relevantes)
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2. Trajetoria escolar

2.1. Escola (caso seja professor em mais de uma
escola):

2.2. Série/turma/ano de escolaridade e/ou ciclo:

2.3. Trajetoria escolar (descricdo da trajetOria escolar e,
se tiver fichas na pasta do aluno pode anexar):

2.4. Descricao do atendimento educacional especializado
(caso receba)

2.5. Relato dos profissionais (professores, diretores e/ou
outros) entrevistados sobre o0 desenvolvimento, a
avaliacao e a trajetoria escolar do(a) aluno(a)



Aluno:

Data:

)
1)

1)

1)

1)

1)

1)

Interacao com colegas:

Organizacao da
sala/espacgo:

Comunica¢ao do aluno:

Participacdo nas atividades
propostas:

Recursos utilizados pelo

profissional:

Proposta desenvolvida
para os alunos:

Observagoes:

Fonte: Glat & Pletsch et al. (2010) e Marin et al (2011).

Icacao da Ficha de Registro de Observacao

Registro de observacao

Horario:



/
Qutras questdoes que podem-ser-discutidas entre o

professor regular e o professor de AEE

—

Desenvolvimento cognitivo:

Relacionamento social:

A partir do relato da professora quais as aprendizagens ja foram consolidas “palavramundo” do aluno?

Dificuldades encontradas:

Possibilidades observadas:




__—Diretrizes para a avaltacao pedagogica

Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem na Area da
Deficiéncia mental elabora pela professora Anna Augusta
de Oliveira Sampaio da UNESP em colaboracdo com a
equipe de Educacao Especial do Municipio de SP.

O objetivo geral da elaboracao de um Referencial sobre
Avaliacdao de Aprendizagem na area da Deficiéncia
Intelectual - RAADI, é oferecer ao professor subsidios e
indicativos, com base nas Orientacdes Curriculares e
Expectativas de Aprendizagem do Ensino Fundamental
— ciclo I, para superar uma visdo organicista da
deficiéncia intelectual e buscar alternativas de avaliacao
da aprendizagem a partir da base curricular do ensino
Fundamental (p. 50).



g

O referencial se organiza em quatro areas:
< Area da linguagem.

< Area da matematica.

< Area de ciéncias.

% Area de ciéncias sociais.



Vejﬂnos um-exemplo de aplicacdo do referencial:

Luciano € uma crianca de 7 anos de ida-de, portador da
Sindrome de Bourneville. A Sindrome de Bourneville também é
conhecida com a denominacédo de Esclerose Tuberosa, € uma
doenca, de heranca dominante, que se manifesta pela triade
clinica de crises convulsivas, deficiéncia intelectual e adenoma
sebaceo. A descricdo clinica aponta que a epilepsia,
habitualmente generalizada, é frequiente (60% dos casos) e de
dificil controle. O atraso mental esta presente em mais de
50% dos casos, porem nao € de todo raro encontrar relatos de
pessoas com inteligéncia media e apenas convulsoes e lesdes
cutaneas. Algumas caracteristicas s&o variaveis e néo e
Incomum a manifestacao de autismo. No caso em estudo, 0sS
registros meédicos e clinicos indicam uma crianca com
Sindrome de Esclerose Tuberosa, ocasionando um atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor, caracteristicas de
comportamento autistico e auséncia de linguagem.



Luciano frequenta o 1° ano do Ensino Fundamental em
escola comum do ensino regular. Sua trajetoria escolar na
educacao Iinfantil foi realizada em escolas comuns, com
suporte especializado, tanto da Pedagogia, quanto de areas
como a Fisioterapia, Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional e
suporte terapéutico para os pais, através da Psicologia. Ao
Iniclar no 1° ano, apresentava 0 seguinte quadro de
desenvolvimento:



¥ . . . . . /
Tabela 1: Sintese do desenvolvimento de Luciano no inicio

do 12 ano do ensino fundamental

—~

Luciano apresentou atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor. Atualmente nao apresenta diferencas
significativas no que tange o desenvolvimento motor

global. Quanto a motricidade fina, apresenta pouca
dificuldade no manuseio de objetos finos e cilindricos.
Dificuldades no grafismo.

LINGUISTICO A linguagem oral se manifestou com atraso, mas com avan-¢os
progressivos. A crianca apresenta nesta data linguagem oral
inteligivel, embora com palavras soltas; geralmente infe-re
comentarios contextualizados com suas vivéncias anterio-res,
nem sempre com o que realiza no momento.

PERCEPTIVO Nao houve manifestacoes de dificuldades na percepgao vi-sual
nem no que confere a percepcao auditiva, respondendo a
estimulos visuais, sonoros, assim como a estimulos olfativos,
tateis e degustativos.

ADAPTACAO Apresentou hipersensibilidade ao toque e dificuldades no

SOCIO- contato visual com pessoas, manifestacdbes ainda presentes,

EMOCIONAL porém em menor grau. Fica presente em atividades de gru-po,
mas ainda apresenta pouca interag¢ao.



A partir de suas caracteristicas foi realizada uma Adequacao
Curricular Individual, na qual foram tracados objetivos
ligados a area da linguagem oral, escrita e da matematica,
sem desconsiderar as outras areas curriculares, ligadas a
criatividade, expressividade, motricidade, representacoes
simbdlicas, etc. Foram, também, estabelecidos critérios de
avaliacao, des-critos a sequir:

Ex. Fazer a analise dos aspectos da area de matematica e
linguagem.



Wio de HabM

Inventario de Habilidades

Habilidades Realiza sem Realiza Nao Nio foi
necessidade de com realiza observado
suporte ajuda

1. Relata acontecimentos simples de modo

compreensivel

2. Lembra-se de dar recados apds,
aproximadamente, 10 minutos

3. comunica-se com outras pessoas usando
outro tipo de linguagem (gestos,
comunica¢do alternativa) que nao a oral

4. Utiliza a linguagem oral para se comunicar
5. Conhece as letras do alfabeto

6. Reconhece a diferenca entre letras e
numeros

7. Domina silabas simples

8. Ouve historias com atencao

9. Consegue compreender e reproduzir
historias

10. Participa de jogos, atendendo as regras?



11. Utiliza vocabulario adequado para

a faixa etaria

12. Sabe soletrar
13. Consegue escrever palavras simples
14. E capaz de assinar seu nome

15. Escreve enderecos (com o objetivo
de saber aonde chegar)
16. Escreve pequenos textos e/ou

bilhetes

18. Lé com compreensao pequenos
textos

19. Lé e segue instrucoes impressas,
por ex. em transportes publicos

20. Utiliza habilidade de leitura para
informacoes, por ex., em jornais ou

revistas



21. Relaciona quantidade ao nimero
22. Soluciona problemas simples

23. Reconhece os valores dos precos
dos produtos

24. Identifica o valor do dinheiro
25. Diferencia notas e moedas

Raciocinio l6gico-matematico

26. Sabe agrupar o dinheiro para

formar valores

27. DA troco, quando necessario nas
atividades realizadas em sala de aula.



28. Possui conceitos como: cor,
tamanho, formas geométricas,
posicao direita e esquerda, antecessor
e sucessor

29. Reconhece a relacio entre
numero e dias do més (localizagao
temporal)

30. Identifica dias da semana?

31. Reconhece horas

32. Reconhece horas em reldgio
digital

33. Reconhece horas exatas (em
reldgio com ponteiros)

34. Reconhece horas nao exatas (meia
hora ou 7 minutos, por exemplo), em
relogio digital

35. Reconhece horas nao exatas (em

reldgio com ponteiros)

36. Associa horarios
acontecimentos
37. Reconhece as medidas de tempo

(ano, hora, minuto, dia, semana etc.)




38. Compreende conceitos
matematicos, como dobro e metade

39. Resolve operacdoes matematicas
(adicdao ou subtra¢do) com apoio de
material concreto

40. Resolve operagoes matematicas

(adicao ou subtragio) sem apoio de
material concreto

41. Demonstra curiosidade. Pergunta
sobre o funcionamento das coisas

42. Gosta de jogos envolvendo logica
como, por exemplo, quebra-cabeca,
charadas, entre outros

43. Organiza figuras em ordem logica

Fonte: Pletsch (2009)
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O PDEI, em sua elaboracao, vai definir:
- Necessidades e prioridade.
- Capacidades, interesses.
- Metas.
- Recursos.

. Profissionais envolvidos
aplicacao do Plano.

na



Questoes que acompanham a elaboracao do PDEI
w i

Quem é o aluno?

O que ele sabe?

O que precisa aprender?

O que vai ser ensinado?

Por que vai ser ensinado?

Para que vai ser ensinado?

Por quem vai ser ensinado?

Onde vai ser ensinado? Fonte: Braun & Pletsch (2008)

Quando vai ser ensinado?
Como vai ser ensinado?
Que recursos serao utilizados no ensino?

De que maneira vai se avaliado o ensino?



PDEI

/

Avaliacio com  equipe
multidisciplinar. Ou entre

professor do ensino comum
e do AEE

Elaboracdo de estratégias
para alcancar os objetivos.

1;

.

familiar do aluno.

Anadlise da historia individual e \

Elaboracao de objetivos
para um tempo
Fonte: Pletsch (2009) demarcado.




/ Como elaborar esse plano?

Plano de Desenvolvimento Educacional Individualizado (PDEI)

alternativa de trabalho que individualiza e personaliza processos de ensino para um determinado
sujeito, é elaborado em conjunto

Nome: Nascimento/Idade:

Datado Grupo/série:
planejamento:

Capacidades, Necessidades e Metas e prazos paraa  Recursosa Profissionais envolvidos

interesses a serem prioridades realizagdo e serem na aplicacdo da
desenvolvidas (O que intervengdo utilizados proposta
(OXITEELIIAGITIN aprender/ensinar  (Em quanto tempo?) (O que usar (Quem?)
gosta?) ?) para
ensinar?
Como?)

Fonte: Pletsch (2009



Para refletir sobre a questao da individualizacéo e
diversificacao do ensino.

Em uma sala tem 2 alunos com deficiéencia mental. O
tema da aula é folclore e os alunos produzem um texto
coletivo enquanto elas (alunas com deficiéncia mental)
pintam figuras e imagens sobre o sistema solar. Ou seja,
sem dualquer relacao com o tema da aula. A
adaptacao/modificacao/estruturacado nesse caso seria
promover o trabalho em grupo em que, mesmo que as
alunas nao escrevam possam participar da construcao
coletiva por meio da pintura de seus desenhos ligados ao

tema folclore.



‘X,

Dia do Folclore

222 de agosto Jx

Participe da histéria do saci. Continue a fazer rimas.
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COMEMORAMOS O NOSSO FOLCILORE NO

IDIA 22 DE AGOSTO. NESTA CENA

ESTAO ESCONDIDAS ALGUMAS FIGURAS DO NOSSO FOLCLORE. TENTE
ACHA-ILAS E PINTE-AS BEM COLORIDAS.




 EXISTEM MUITAS MUSICAS E BRINCADEIRAS QUE FAZEM PARTE DO NOSSO

FOLCLORE. UMA DEIL.AS E O BUMBA-MEU-BOI, QUE MISTURA MUSICA E
FANTASIA. VAMOS CANTAR?

:\WEM, MEU BOI BONITO
VEM DANCAR AGORA
JA E MEIA-NOITE

JA ROMPEU A AURORAI!

AGORA., ENFEITE O BUMBA-MEU-BOI DO JEITO QUE VOCE QUISER:




/

Pinte, recorte e monte o quebra-cabeca...




===
E as pessoas com deficiéncia mental acentuada ou
~— multipla?




l-.

\_

SISTEMA DE CASCATA
“INTEGRAGAO"

Inclusao escolar
Classe comum

Classe hospltalar/ensino RECURSOS €
domiciliar CQUIAPMENTOS

=

Institui¢do residencial CONSULTORIA
COLDORATIVA

EscolaEspecial

Classe especial

Classe de recurso/Classe
comum

Fonte: Mendes (2009)



emodelos de colaboracao entre professores, pais e
outros profissionais da escola, que vem sendo
implementados para atender a diversidade, ja estao
sendo reconhecidos como estratégias poderosas para
se obter sucesso em

epromover sentimentos de interdependéncia
positiva,

e desenvolver habilidades criativas de resolucao de
problemas,

e promover apoio mutuo e
o compartilhar responsabilidades.

REDEFINICAO DE PAPEIS TRADICIONAIS DOS EDUCADORES DO
ENSINO REGULAR E ESPECIAL

CHAVE E A IDEIA DE COLABORACAO
NINGUEM PODE OU DEVE MAIS TRABALHAR ISOLADO
Fonte: Mendes em palestra ministrada na UERJ (2009).




EDUCACAO ESPECIAL : NOVAS CONCEPCOES, NOVO PAPEL
— -

—

AEE

Sistema colaborativo Escola Regular/
comum

um dos principais suportes de apoio a escola que
pretende ser inclusiva.

Fonte: Pletsch (2009)



f Para refletir //
/

Tentamos, assim, buscar alternativas para uma  pPraxis
Inovadora, pois o professor “ € como um jardineiro que trata
de forma diferente as diferentes plantas e ndo como um
produtor em grande escala que aplica um tratamento igual em
toda a lavoura” (STENHOUSE, p.47, 1987) e o0 processo gue
compOe sua formacao precisa ser entendida como esse
jardim no qual ele trabalha, aplica suas acoes e colhe suas
consequéncias. Ou como nos diria Quintana:

“O que mata o jardim ndo é o abandono, o que mata um
jardim é o olhar indiferente de quem passa por ele”

Fonte: Braun, Pletsch & Sodre (2003).






